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Resumen

En este articulo se analiza la reforma educativa en América Latina desde una perspectiva histérica y conceptual,
examinando sus desafios, tensiones y la influencia de factores politicos, econémicos, sociales y culturales. Se explo-
ran las diferentes épocas politicas que han impactado las reformas, desde la escuela expansiva hasta los enfoques
del siglo XXI, incluyendo la internacionalizacion de las politicas educativas, la transformacién del curriculo y la
reforma de la formacién docente. En el andlisis se enfatiza en la influencia de organismos internacionales, en el
curriculo en cuanto espacio de disputa y construccién de identidad, y en las tensiones en la formacién docente.
Se concluye que la reforma educativa en América Latina es un proceso inacabado y en constante disputa donde se
entrelazan factores globales y locales; ademds, se subraya la necesidad de un andlisis critico para comprender sus
complejidades y contribuir al desarrollo de politicas educativas mds efectivas.
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Abstract

This article analyzes educational reform in Latin America from a historical and conceptual perspective, examin-
ing its challenges, tensions, and the influence of political, economic, social, and cultural factors. It explores the
different political eras that have impacted reforms, from the expansive school to the 21st-century approaches,
including the internationalization of educational policies, the transformation of the curriculum, and the reform
of teacher training. The analysis highlights the influence of international organizations, the curriculum as a space
of dispute and identity construction, and the tensions in teacher training. It concludes that educational reform in
Latin America is an unfinished and constantly contested process, where global and local factors are intertwined,
underlining the need for a critical analysis to understand its complexities and contribute to the development of
more effective educational policies.
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¢Por qué hacer un anélisis conceptual sobre
la reforma educativa en América Latina?

La necesidad de un enfoque conceptual se deriva de la propia naturaleza de la refor-
ma educativa, que no es un fenémeno aislado, sino que estd intrinsecamente ligado
a factores politicos, econémicos, sociales y culturales (Martinic y Pardo 2001, 4-6;
Braslavsky y Cosse 2006; Ornelas 2020). La conceptualizacién permite desentranar
las complejas interacciones entre estos factores y comprender la manera en que in-
fluyen en el disefio, implementacion y resultados de las reformas. Ademds, facilita el
andlisis critico de los discursos e ideologias que subyacen en las politicas educativas,
develando los supuestos y las teorias implicitas que las sustentan (Guzmdn 2004, 2;
Medina Payarez 2019). Por ejemplo, Gonzdlez Brito (2000, 16) cuestiona la apli-
cacién acritica del concepto de equidad en las politicas educativas argumentando
que esta nocidn puede ser un “talismdn” para justificar politicas que no abordan las
causas estructurales de la desigualdad. También propone un anilisis mds profundo
del concepto de equidad y su relacién con otros conceptos: justicia, igualdad y
capital humano.

Los textos analizados también resaltan la importancia de contextualizar el es-
tudio de la reforma educativa. La heterogeneidad de América Latina, con sus dife-
rentes realidades, politicas, econdmicas, sociales y culturales, exige soluciones adap-
tadas a las necesidades especificas de cada pais y regién (Tedesco y Lépez 2004,
2013). El andlisis conceptual permite reconocer esta diversidad y evitar la aplicacién
de modelos tnicos y homogéneos que pueden resultar ineficaces o incluso con-
traproducentes. Schiefelbein (1995, 3) senala la necesidad de reformas educativas
contextualizadas que respondan a las demandas de una economia en crecimiento
y de una sociedad cambiante, reconociendo las particularidades de cada contexto.

Otro punto clave es el papel de los actores en la reforma educativa. Los estudios
destacan la importancia de comprender las relaciones de poder entre los diferentes
actores involucrados: Gobiernos, docentes, sindicatos, organizaciones de la sociedad
civil y organismos internacionales (Ornelas 2020). El estudio conceptual permite
analizar los intereses y las estrategias de estos actores y la forma en la que influyen
en el disefio, en la implementacién y en los resultados de las reformas. Lépez (2009)
profundiza en las complejas relaciones entre estos actores, resaltando la necesidad
de politicas que consideren la diversidad y complejidad de los contextos educativos
en la regién. Schneider (2024) va mds alld, pues identifica factores clave que influ-
yen en el éxito o en el fracaso de las reformas, incluyendo la movilizacién electoral,
los politicos clientelistas, los sindicatos de docentes, la sociedad civil, los tecnécratas
y las redes de politicas.
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Ademds, el estudio conceptual de la reforma educativa permite abordar desafios
especificos de la educacién en América Latina. Los andlisis de Tedesco y Lépez
(2004, 2013) se enfocan en la necesidad de universalizar la educacién secundaria de
calidad, senalando las deudas educativas del pasado y los nuevos desafios planteados
por las transformaciones sociales y econémicas. También advierten sobre el “exceso
de demandas” sobre la educacién en un contexto de recursos limitados y los riesgos
de priorizar demandas de sectores con mayor capacidad de presién. Schiefelbein
(1995) y Magendzo (2000) abordan la persistencia de desigualdades educativas,
enfatizando la necesidad de reformas que promuevan la equidad y la inclusién. La
conceptualizacién permite analizar criticamente las politicas implementadas para
abordar estos desafios y proponer alternativas mds efectivas y equitativas.

Finalmente, el estudio conceptual de la reforma educativa busca contribuir al
desarrollo de politicas educativas mds efectivas que promuevan una educacién de
calidad para todas las personas. Al comprender las dindmicas politicas, sociales y
culturales que subyacen en las reformas, es posible disefiar e implementar politi-
cas que respondan a las necesidades especificas de la regién y que tengan mayores
posibilidades de éxito. La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Tecnologia (UNESCO 1990) destaca la importancia de definir las
necesidades bésicas de aprendizaje y de implementar politicas y medidas concretas
para renovar los sistemas educativos en América Latina y el Caribe.

En sintesis, el estudio conceptual de la reforma educativa en América Latina es
esencial para comprender los desafios y las oportunidades que enfrenta la educacién
en la regién. A través de un enfoque interdisciplinario, critico y contextualizado, es
posible generar conocimiento relevante para influir en la toma de decisiones y asi
contribuir al desarrollo de politicas educativas mds efectivas. La conceptualizacién
permite analizar la reforma educativa en su complejidad, considerando las multiples
dimensiones que la atraviesan y los diversos actores que participan en ella. De esta
manera, es posible avanzar hacia una comprensién mds profunda de los procesos de
reforma en torno a la construccion de sistemas educativos mds justos e inclusivos
en América Latina.

La reforma educativa: un recorrido conceptual
a través de las épocas politicas de América Latina

La reforma educativa en América Latina ha sido un proceso constante y complejo,
moldeado por las cambiantes realidades politicas, econémicas y sociales de la regién.
A lo largo del siglo XX y principios del XXI, diferentes enfoques y concepciones
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han guiado las reformas educativas, generando tensiones, desafios y avances sig-
nificativos (McGinn y Porter 2005; Reimers 2002). En esta seccion se explora la
evolucién de la reforma educativa en América Latina a través de distintas épocas
politicas, para comprender la condicién histérica y cambiante de los conceptos y su
materializacién en politicas educativas.

La escuela expansiva: la educacién como motor
del desarrollo (mediados del siglo XX)

En la primera mitad del siglo XX América Latina experiment6 un periodo de op-
timismo en torno al desarrollo econémico y social. La educacién se consideraba
un instrumento clave para impulsar la modernizacién y el progreso y las reformas
educativas se centraron en la expansién de la escolarizacién y en la formacién de
capital humano. Durante esta época, llamada de la escuela expansiva, se produjo un
crecimiento sin precedentes en la matricula escolar, impulsada por la idea de que la
educacion era fundamental para el desarrollo econdmico y social (Martinez Boom
2003, 3). La planificacién educativa se convirti6 en una herramienta clave para la
modernizacién del Estado, y la relacién entre educacién y desarrollo se fortalecié.
Sin embargo, el modelo desarrollista comenzé a mostrar sus limitaciones en la
década de los 70. La crisis econdmica y la creciente desigualdad social pusieron en
tela de juicio la eficacia de la educacién para generar mds desarrollo. La reforma
educativa se enfrenté a nuevos desafios y a la necesidad de repensar su enfoque.

El giro estratégico: hacia el desarrollo humano
y la calidad educativa (finales de los 80 y principios de los 90)

Con el resquebrajamiento del modelo de la escuela expansiva, a finales de los 80
y principios de los 90 se produjo un cambio de paradigma en la concepcién de la
reforma educativa en América Latina. La educacidn dejé de ser vista como un mo-
tor automadtico del desarrollo econémico y se enfocé en el desarrollo humano y en
la satisfaccién de las necesidades bésicas de aprendizaje (Martinez Boom 2003, 4).
La Conferencia Mundial de Educacién para Todos de 1990 marcé un hito en este
proceso al enfatizar las necesidades bdsicas de aprendizaje y los resultados efectivos
(Martinez Boom 2003, 5).

Durante este periodo, a diferencia del anterior que tenia un enfoque cuantitati-
vo de matricula, la reforma educativa se orient6 hacia la mejora cualitativa en térmi-
nos de calidad y de equidad, con un énfasis en la descentralizacidn, en la evaluacién
de resultados y en la autonomia escolar (Martinez Boom 2003, 6). Organismos
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internacionales entre los que se encuentran el Banco Mundial y la Comisién Eco-
némica para América Latina y el Caribe (CEPAL) jugaron un papel importante en
la promocién de estas reformas, que buscaban modernizar los sistemas educativos y
adaptarlos a las demandas de la globalizacién (Albornoz 2021).

La escuela competitiva: la educacién al servicio
del mercado (década de los 90)

En la década de los 90, en un contexto global hegeménico de democracia liberal y
de libre mercado, el continente experimenté un giro hacia politicas neoliberales ca-
racterizadas por la reduccién del papel del Estado, por la apertura de los mercados y
por la privatizacién de los servicios publicos. En este contexto, la reforma educativa
se centrd en la eficiencia, la calidad y la descentralizacién. Se promovié la compe-
tencia entre escuelas, la evaluacién de resultados y la autonomia escolar.

La educacién se vinculd estrechamente con la competitividad econémica glo-
bal, se implementaron procesos de descentralizacién administrativa y educativa y
se registré una creciente participacién del sector privado en la educacién (Martinez
Boom 2003, 8). La calidad de la educacién se convirtié en un tema central y se
buscé vincularla a la competitividad y a la preparacion de los individuos para el
mercado laboral (Martinez Boom 2003, 9).

Sin embargo, este enfoque tecnocritico y economicista generdé un intenso de-
bate sobre su impacto en la equidad y en la calidad educativa. Aparicio (20006) y
otros autores que fueron criticos con este modelo argumentaron que estas reformas
exacerbaron las desigualdades existentes y marginaron aiin mds a los y las jévenes de
sectores vulnerables. La privatizacién y la reduccién del gasto publico en educacién
fueron factores que contribuyeron a la fragmentacién del sistema educativo y a la
desprofesionalizacién docente.

La ampliacién de derechos y la consolidacion
de nuevas formas de regulacién (primera década del siglo XXI)

A partir de la primera década del siglo XXI, durante el denominado regreso del Esta-
do, América Latina experimentd un nuevo ciclo de reformas educativas caracterizado
por un enfoque en la inclusién, en la equidad y en la calidad. Se implementaron
programas de transferencias condicionadas, becas y otras politicas para promover el
acceso y la permanencia escolar de los sectores mds desfavorecidos (Suasndbar 2017,
124). Este periodo también se caracterizé por un nuevo ciclo de expansién educati-
va, especialmente en el nivel secundario y terciario (Rivero 2000, 105). Ademis, se
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consolidaron otras formas de regulacién educativa, entre ellas la evaluacién estanda-
rizada y la rendicién de cuentas (Martinic 2001, 2010; Martinic y Silva 2022).
Actualmente, a pesar de los avances en el acceso a la educacion, la reforma educati-
va sigue enfrentando desafios importantes. La persistencia de la desigualdad, la brecha
entre la retérica y la realidad y la necesidad de mejorar la calidad de la educacién, son
algunos de los temas que contindan en el centro del debate (Suasndbar 2017, 125).

¢ Qué aproximaciones conceptuales deja el rastreo de reformas
a las politicas educativas de América Latina?

La reforma educativa en América Latina ha sido un proceso dindmico y comple-
jo, influenciado por los cambios politicos, econdmicos y sociales de cada época.
A lo largo del siglo XX y principios del XXI, la conceptualizacién de la reforma
educativa ha evolucionado, pasando de un enfoque que buscaba la expansién y la
formacién de capital humano a un énfasis en la eficiencia, la calidad y la equidad.

A pesar de los avances logrados en términos de acceso a la educacion, la reforma
educativa sigue enfrentando desafios importantes. La persistencia de las desigualda-
des, la brecha entre la retérica y la realidad, y la necesidad de mejorar la calidad de
la educacién son algunos de los temas que requieren una atencién continua y un
compromiso renovado por parte de los Gobiernos, de las instituciones educativas y
de la sociedad en su conjunto.

Se observa que la reforma educativa en América Latina es un proceso en cons-
tante evolucién que refleja las tensiones y contradicciones de una regién y que se
basa en las premisas de justicia e inclusividad. El andlisis de las diferentes épocas
politicas y sus enfoques sobre esta politica nos permite comprender mejor que la
reforma educativa en América Latina es caracteristicamente inacabada y disputa-
da constantemente, siempre en términos de mejorar la eficiencia o de expandir el
servicio. Lo cual, nos lleva a pensar en los elementos intrinsecos que componen la
reforma educativa y en la forma en que se van modelando en las diferentes concep-
tualizaciones de los hacedores de politicas.

Elementos preponderantes a través del tiempo en la reforma
educativa latinoamericana: internacionalizacién, curriculo y docencia

En este apartado se examina la reforma educativa en América Latina a través de tres
ejes principales: la influencia internacional en las politicas educativas, la transfor-
macién del curriculo y la reforma de la formacién docente. En linea con el andlisis
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histérico-conceptuales de la seccién anterior, se analiza de qué forma la internacio-
nalizacién, la globalizacién y la rendicién de cuentas han impactado en las politicas
educativas, generando convergencias y divergencias en la region. El curriculo se explora
como un espacio donde se materializa la conjuncién entre lo global y lo local y donde
se debaten los saberes considerados legitimos. Finalmente, me enfoco en la formacién
docente en el contexto neoliberal, ahondando en las tensiones y contradicciones que
surgen al implementar los planes educativos en las aulas. Estos tres ejes, al abordar
las dimensiones global, nacional y local y la interaccién entre politicas, contenidos y
practicas educativas, son fundamentales para comprender la complejidad de la reforma
educativa en América Latina. El andlisis presenta diversas perspectivas, desafios y con-
ceptualizaciones que permiten comprender la multidimensionalidad de este proceso.

La internacionalizacién de las politicas educativas

La internacionalizacion de las politicas educativas se refiere al proceso mediante el
cual las ideas, modelos y pricticas educativas se difunden y se adoptan a nivel global
(Tenti Fanfani 2010). Si bien la internacionalizacién de la educacién es un fenéme-
no global, en América Latina este proceso se ha intensificado debido a la influencia
histérica de organismos internacionales entre los que sobresalen la UNESCO, el
Banco Mundial y la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico
(OCDE), especialmente a partir de la década de los 80, en un contexto de crisis
econémicas y politicas que han aumentado la dependencia de la regién hacia estos
organismos (Baxter 2016). Estas instituciones multilaterales han desempefiado un
papel crucial en este proceso, promoviendo reformas educativas basadas en la des-
centralizacién, la autonomia escolar, la profesionalizacién docente y la evaluacién
estandarizada (Beech 2007, 153,156).

La influencia de estos organismos se ha manifestado en la adopcién de politicas
educativas similares en diferentes paises de la regién. Sin embargo, la implementa-
cién de estas reformas ha sido heterogénea debido a las particularidades culturales,
politicas e institucionales de cada pais. Por lo que la internacionalizacién de las
politicas educativas no implica una homogeneizacién completa de los sistemas edu-
cativos, sino mds bien una convergencia retdrica y una divergencia en la practica

(Beech 2007, 154,168).
La globalizacién como contexto de la reforma educativa

La globalizacién ha sido un factor clave en la configuracién de la reforma educativa
en América Latina a través de organismos internacionales. Ferndndez Aguerre (2004,
403) argumenta que la globalizacién ha impactado de manera significativa en los

mundosplurales

Volumen 12 ¢ No. 2 * noviembre 2025
21-47

27



28

Jorge David Segovia T

contextos inmediatos de la educacidén, transformando el acceso a la informacién, el
acervo de conocimientos, el mercado laboral, la disponibilidad de tecnologfas y la
socializacién de los modos de vida. Estos cambios han generado nuevos desafios y
oportunidades para los sistemas educativos de la regién, los cuales se han visto obli-
gados a adaptarse a un entorno cada vez mds complejo y dindmico (Brunner 2001).
La globalizacién ha impulsado la necesidad de desarrollar habilidades y com-
petencias que permitan a los estudiantes insertarse en una economia globalizada y
basada en el conocimiento. Esto ha llevado a un énfasis en la formacién de capital
humano, de acuerdo con Martiné, Tello y Gorostiaga (2008, 760-761), quienes
analizan la perspectiva economicista de la reforma educativa. Sin embargo, la globa-
lizacién también ha generado tensiones y desigualdades, lo que ha llevado a algunos
autores a adoptar una perspectiva critica, cuestionando el papel de los organismos
internacionales y abogando por una transformacién social mds profunda.

La rendicién de cuentas y la evaluacién

Dicho lo anterior, la rendicién de cuentas (accountability) se ha convertido en un
elemento central de la reforma educativa en América Latina. Para McMeeke (2006,
4, 15) se trata de la responsabilidad por los resultados y la transparencia en el uso
de recursos, especialmente publicos. La implementacién de sistemas de evaluacién
estandarizada, por ejemplo, las pruebas PISA, ha sido una de las principales estrate-
gias para promover la rendicién de cuentas en la regién (Rivas 2015).

Sin embargo, la rendicién de cuentas también ha sido objeto de criticas y de
controversias. Algunos autores cuestionan la adopcién acritica de modelos de eva-
luacién importados de otros contextos y advierten sobre los riesgos de la simplifica-
cién curricular y de la ensenanza orientada al examen (Herndndez 2003, 434, 4306,
437). Ademds, se ha sefalado la necesidad de fortalecer las capacidades estatales y
la participacién de la comunidad educativa en los procesos de rendicién de cuentas
para evitar que se conviertan en meros mecanismos de control burocritico (Mc-

Meeke 2006, 40-43).
El constructivismo y las reformas educativas neoliberales

Dentro de este andlisis, a nivel curricular el constructivismo ha sido otro referente
importante en las reformas educativas de América Latina. Esta corriente pedagégica,
basada en las ideas de Piaget, enfatiza el papel activo del estudiantado en la construc-
cién de su propio conocimiento. Sin embargo, siguiendo a Herndndez (2003), la
implementacién del constructivismo en las reformas educativas ha sido objeto de de-
bate. El autor argumenta que, en algunos casos, el constructivismo ha sido utilizado
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para legitimar politicas neoliberales que promueven la individualizacién del apren-
dizaje y inicamente la adaptacién al mercado laboral (Herndndez 2003, 435-438).

En lugar de fomentar una educacién critica y transformadora, el constructivis-
mo se habria convertido en un discurso regulador de la escolaridad, alineado con
los intereses del mercado. Esta critica plantea la necesidad de repensar la implemen-
tacién del constructivismo en las reformas educativas para asegurar que contribuya
a una educacién mds democrdtica e inclusiva en torno a la generacién de destrezas
para los diferentes dmbitos de la vida humana.

Hacia un enfoque conceptual de la internacionalizacién de la reforma
educativa en América Latina

La influencia internacional en la reforma educativa en América Latina puede ser
analizada desde la interaccién entre las dimensiones de internacionalizacién de la
educacién; de la influencia de los organismos internacionales; y desde el impacto de
la globalizacién. Respecto a la dimensién sobre la internacionalizacién de la educa-
cién, esta se refiere al proceso de creciente interconexién e interdependencia de los
sistemas educativos a nivel global. En América Latina esta internacionalizacién se
ha manifestado en la adopcién de reformas educativas inspiradas en experiencias de
otros paises y en la influencia de organismos internacionales en la formulacién de
politicas publicas, tema que se abordard mds adelante.

Sobre la segunda dimensién, los organismos internacionales entre los que
se encuentran el Banco Mundial, el Fondo Monetario Internacional (FMI) y la
UNESCO, han promovido politicas educativas basadas en principios neoliberales:
descentralizacién, privatizacién, evaluacion estandarizada y rendicién de cuentas,
centrados tnicamente en el desarrollo estudiantil de habilidades laborales. Estas
politicas han sido objeto de criticas por su enfoque economicista, por su falta de
atencién a la equidad y por su tendencia a reproducir las desigualdades sociales
(Martiné, Tello y Gorostiaga 2008, 763-764).

Por tanto, desde la tercera dimension se puede observar que la globalizacién ha
generado cambios significativos en el contexto educativo, entre ellos el aumento
del acceso a la informacién, la rdpida evolucion del conocimiento y las nuevas de-
mandas del mercado laboral (Martiné, Tello y Gorostiaga 2008, 760,762). Estos
cambios han planteado nuevos desafios para los sistemas educativos de la regién vy,
por ende, la reforma educativa se convierte en un concepto altamente inacabado
y, por tanto, disputado mediante los cambios globales que se dan en este campo a
través de ciertas ideas y précticas educativas como el enfoque por competencias, ins-
titucionalizadas en organismos internacionales que son consensuadas o disputadas
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en cada periodo politico de la regién. Algo similar a lo que sucedié en la década de
los 90 con un énfasis desregulador y privatizador de la educacién que generd desde
el inicio del siglo XXI un cuestionamiento a la influencia internacional, surgido
en movimientos sociales y en liderazgos politicos que propusieron alternativas que
defienden una educacién publica, gratuita y de calidad (Martiné, Tello y Gorostiaga
2008, 763-764).

Se puede afirmar entonces que la reforma educativa en América Latina es un
proceso complejo y multifacético, influenciado por una variedad de factores inter-
nacionales y locales. La internacionalizacién de las politicas educativas, la globaliza-
cién y la rendicién de cuentas han sido elementos clave en la configuracién de las
reformas en la region. Sin embargo, la implementacién de estas reformas ha sido
heterogénea y ha generado tensiones y debates.

Es fundamental reconocer que la reforma educativa no es un proceso neutral, sino
que estd atravesado por intereses y visiones contrapuestas. La influencia internacional,
aunque puede aportar ideas y modelos valiosos, también puede generar dependencia
y limitar la capacidad de los paises para desarrollar politicas educativas propias y con-
textualizadas. En estos casos la participacion de la comunidad educativa, el fortaleci-
miento de las capacidades estatales y la contextualizacién de las politicas son elemen-
tos fundamentales. Por ello, cabe preguntarse, ;qué se ensefia en las aulas? y ;quién
ensena esos contenidos? En las siguientes secciones se expone una conceptualizaciéon
mds profunda y sostenida sobre la reforma educativa latinoamericana.

¢ Qué ensenar cuando se reforma la educacién?
Una aproximacién al curriculo educacional en América Latina

La reforma educativa del curriculo en América Latina ha sido un proceso complejo
y multifacético que ha buscado transformar la educacién en la regién para adaptarla
a los desafios del siglo XXI. Impulsada por diversos factores sociales, econémicos
y politicos, la reforma curricular ha sido objeto de intenso debate y andlisis en las
tltimas décadas.

El curriculo como espacio de disputa y construccién de identidades

El curriculo escolar no es simplemente un conjunto de contenidos y objetivos de
aprendizaje, sino un espacio de disputa donde se negocian y se definen los saberes
considerados legitimos en una sociedad determinada (Dussel 2010, 2-3). En Amé-
rica Latina, la construccién de identidades nacionales ha estado histéricamente liga-
daalaeducacién y, por ende, al curriculo. Las reformas curriculares no son procesos
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neutrales, sino que estdn influenciadas por relaciones de poder y por tensiones entre
diferentes actores sociales (Apple 2004; Ball 1993; Ball y Junemann 2012).

El curriculo participa en la produccién de una autoridad cultural al legitimar
ciertos saberes y procedimientos y deslegitimar otros (Dussel 2010; Imbernén
2000), por ejemplo, la legitimacién de las politicas de mercado en los 90 y lo con-
trario durante los 2000, poniendo énfasis en el rol del Estado. En este sentido, la
reforma curricular no es un proceso neutral, sino que estd atravesada por relaciones
de poder y por tensiones entre diferentes actores sociales que buscan imponer sus
visiones y sus valores en la definicién de lo que se considera conocimiento vélido y
valioso en la sociedad.

Factores impulsores de la reforma curricular

Diversos factores han impulsado la reforma curricular en la region. Las reformas
estructurales de los afos 90, promovidas por el Banco Mundial y el FMI buscaron
adaptar la educacién a las demandas del mercado globalizado, enfocindose en la
descentralizacién, en la eficiencia y en la calidad (Dussel 2006, 2). Estas reformas,
denominadas de “segunda generacién”, tuvieron un impacto significativo en la de-
finicién de los curriculos nacionales.

La necesidad de mejorar la calidad educativa y reducir las desigualdades educa-
tivas ha sido otro factor clave en la reforma curricular. Los altos indices de repiten-
cia, desercidn e ineficiencia escolar y las brechas de aprendizaje entre estudiantes
de diferentes contextos socioecondmicos, han impulsado la busqueda de nuevas
estrategias curriculares que promuevan una educacién mds equitativa y de calidad
(Ferrer, Valverde y Esquivel 1999, 5; Ratinoff 1992).

Ademis, los cambios tecnolégicos y culturales asociados a la era digital han
planteado nuevos desafios para la educacién y han impulsado la necesidad de re-
pensar el curriculo. La emergencia de las tecnologfas de la informacién y la comu-
nicacién (TIC) ha transformado las formas de acceder, producir y compartir el co-
nocimiento, lo que exige una adaptacién del curriculo para incorporar estas nuevas
herramientas y desarrollar competencias digitales en los y las estudiantes (Dussel
2010, Dussel y Trujillo Reyes 2018).

Tendencias y enfoques en la reforma curricular

Las reformas curriculares en América Latina han adoptado diversos enfoques y ten-
dencias en las Gltimas décadas. Una de las principales ha sido la adopcién del en-
foque por competencias, que busca desarrollar en los y las estudiantes habilidades
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y capacidades para aplicar el conocimiento en situaciones reales, sobre todo en el
dmbito laboral. Este enfoque ha sido promovido por organismos internacionales y
ha sido implementado en diversos paises de la regién, aunque con diferentes grados
de éxito y de adaptacién a los contextos locales (P14 2010).

Otra tendencia importante ha sido la incorporacién de nuevos contenidos y
enfoques en el curriculo: la educacién intercultural bilingtie, la educacién ambien-
tal, la educacién para la paz y la educacién en derechos humanos. Estas temdticas
buscan responder a las demandas sociales y culturales de la regién y promover una
educacién mds inclusiva y comprometida con la transformacién social (Moya 1998;
Pinto Contreras 2009).

También se ha observado una creciente importancia de la evaluacién para medir
el aprendizaje y la calidad de la educacién. La implementacién de pruebas estan-
darizadas a nivel nacional e internacional ha generado debates sobre su impacto
en el curriculo y en las pricticas pedagégicas, al igual que sobre la necesidad de
desarrollar sistemas de evaluacién mds integrales y formativos (Ferrer, Valverde y

Esquivel 1999, 33).
El curriculo y la construccién de la identidad latinoamericana

El curriculo escolar también juega un papel crucial en la construccién de la identi-
dad latinoamericana. Marolla Gajardo y Solis Saavedra (2021) analizan la manera
en que se presenta América Latina en el curriculo chileno, senalando una tendencia
a la homogeneizacién identitaria con fuerte preeminencia por la historia nacional
con desconexién de la historia de los procesos sociales, politicos y econdémicos de
América Latina, y fuertemente conectada la narrativa a los procesos histéricos de
Estados Unidos y de Europa Occidental. Esto perpetta desigualdades y limita una
comprensién critica de la historia y de la sociedad latinoamericana. Es fundamen-
tal que el curriculo reconozca la diversidad cultural y las multiples perspectivas
histéricas de la regién, promoviendo una visién inclusiva y critica de la identidad
latinoamericana, algo que se ha llevado a cabo en Bolivia (2009) y en Ecuador
(2016), a través de cambios en los que la convivencia intercultural es relevante en el
tratamiento de la educacién ciudadana.

En general, la construccién de la identidad nacional y regional en América Latina
a través de los curriculos escolares es un proceso complejo y multifacético, marcado
por la tensién entre la busqueda de la unidad y el reconocimiento de la diversidad
cultural. A lo largo de la historia se han implementado diferentes modelos educati-
vos que, en mayor o menor medida, han buscado promover una identidad nacional
especifica, a menudo a expensas del reconocimiento de la pluralidad cultural.
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En Bolivia, Gamboa (2009) describe la forma en que la educacién ha sido uti-
lizada para promover una identidad nacional boliviana, a menudo a expensas del
reconocimiento de la diversidad cultural. El autor examina las diferentes etapas
de la reforma educativa en Bolivia, desde el modelo asimilacionista del Cédigo de
Educacién de 1955, que segun April Howard (2025, 185, 187-188), seguia un
modelo para “integrar a las poblaciones indigenas a la cultura dominante”, hasta los
intentos mds recientes de incorporar la diversidad cultural a través de la educacién
intercultural bilingtie (EIB).

Sin embargo, la aplicacién de la EIB ha enfrentado dificultades y desafios como
la falta de recursos y la resistencia de algunos sectores. La Ley de Educaciéon Avelino
Sinani de 2009 buscaba cuestionar la narrativa colonial y promover la recuperacién
y la valoracién de los conocimientos, lenguas y culturas indigenas al proponer un
modelo de educaciéon “descolonizador, liberador, antiimperialista, revolucionario y
transformador” (Howard 2025, 191, 195, 213).

En Ecuador, Segovia (2024) analiza la reforma curricular implementada durante
el gobierno de Rafael Correa. El autor argumenta que esta reforma, si bien se pro-
puso integrar a los sectores mds excluidos a una educacién de calidad, se basé en un
curriculo nacional que enfatiza la ciencia y la tecnologia, perpetuando una visién
homogénea y “des-diferenciadora” de la poblacién (Altmann 2017, 13, 34; Gon-
zilez Diez, Brito Romdn y Gdmez Ceruelo 2022, 14, 17-19). El autor plantea que
esta reforma no ha logrado incorporar plenamente las demandas de reconocimiento
de la diversidad cultural.

La critica recibida no desmerece la sofisticacién de esta reforma curricular. Si-
guiendo a Segovia Torres (2021;2022), se logré actualizar la educaciéon ciudadana
con un enfoque integral que abarca la memoria histérica, la legalidad y la ética pu-
blica (Siede 2013) mediante la implementacién de Historia, Educacién Ciudadana y
Filosofia en el tramo final de la secundaria. Ademds, estos contenidos se expandieron
a todas las dreas del conocimiento como actividades transversales, promoviendo la
reflexién sobre la forma en que se ejerce la ciudadania, incluso desde las matemdti-
cas o la literatura. Si bien se observa una perspectiva latinoamericana y una critica
a visiones hegeménicas como la anglosajona liberal, en consonancia con el enfoque
multiétnico del Ecuador carece de profundidad politica, pero es un patrén de la for-
mulacién curricular en la regién al presentar la misma caracteristica que Chile, Mé-
xico, Colombia, Guatemala, Reptblica Dominicana y Paraguay (Cox et al. 2014).

Aunque la inclusién de la interculturalidad en los sistemas educativos constituye
un avance crucial para el reconocimiento de la diversidad cultural como parte cons-
titutiva de la identidad latinoamericana, la realidad es que su implementacién en-
frenta numerosos desafios. La incorporacién de la multiculturalidad en la educacién
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en América Latina ha sido un proceso gradual y desigual. En México, el Programa
Nacional de Educacién Bilingtie Intercultural busca atender la diversidad lingiistica
y cultural del pais a pesar de los desafios en la formacién docente, en la elaboracién de
materiales educativos y en la participacién comunitaria (Moya 1998). En Guatemala,
las organizaciones indigenas han jugado un papel importante en la promocién de
la educacién bilingiie intercultural y en la recuperacién de las lenguas mayas, en un
contexto marcado por el conflicto armado interno y por la lucha por los derechos de
los pueblos indigenas (Moya 1998). En Colombia, la etnoeducacién se centra en la
autonomia, en la participacién comunitaria y en la interculturalidad, reconociendo la
diversidad étnica y los derechos de los pueblos indigenas (Moya 1998).

Estos casos, junto con los andlisis de los curriculos de Chile, Bolivia y Ecuador,
muestran que la construccién de la identidad latinoamericana a través del curricu-
lo escolar es un proceso complejo que debe considerar la diversidad cultural y las
multiples perspectivas histéricas de la regién. La interculturalidad se presenta como
un eje fundamental en la produccién de la identidad latinoamericana, por lo que
resulta necesario abogar por un proyecto politico que articule la multiculturalidad
latinoamericana (Lépez 2009) dentro de los procesos sociales, politicos y econédmi-
cos de la regién y no tan solo que se trate de un agregado curricular.

En definitiva, los curriculos en América Latina son diversos y reflejan las ten-
siones y los debates sobre la identidad y la diversidad cultural en la regién. Si bien
algunos curriculos han perpetuado visiones homogeneizantes y asimilacionistas,
también existen experiencias que buscan la descolonizacién del conocimiento y la
construccién de una sociedad intercultural. Normativamente, resulta fundamental
que los curriculos escolares promuevan una vision critica e inclusiva de la historia
y de la cultura, que reconozcan y valoren la diversidad y que fomenten la partici-
pacién ciudadana en la construccién de una sociedad mds justa y equitativa. Por lo
que la formulacién curricular juega un papel fundamental en la construccién de la
identidad latinoamericana y en la formacién de ciudadanos que valoren y respeten
la diversidad cultural.

Desafios y tensiones en la reforma curricular

Finalmente, es necesario indicar que la reforma curricular en América Latina en-
frenta diversos desafios y tensiones. En primer lugar, existe una tensién entre la
necesidad de adaptar el curriculo a las demandas globales y la importancia de pre-
servar la diversidad cultural y lingiiistica de la regién. La implementacién de enfo-
ques curriculares homogéneos puede llevar a la pérdida de identidad cultural y a la
exclusién de saberes y précticas locales (Moya 1998; Pinto Contreras 2009).
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En segundo lugar, la reforma curricular se enfrenta al desafio de la implementa-
cidén efectiva en las escuelas. La falta de recursos, la formacién docente inadecuada y
la resistencia al cambio por parte de algunos actores educativos, pueden obstaculizar
la implementacién de nuevos enfoques y contenidos curriculares (Dussel 2006, 26;
Miranda Lépez 2018). En tercer lugar, la incorporacién de las TIC en el curriculo
plantea desafios pedagdgicos y tecnoldgicos. La falta de infraestructura adecuada,
la brecha digital entre docentes y estudiantes y la necesidad de desarrollar nuevas
précticas pedagdgicas que aprovechen el potencial de las tecnologias, son algunos de
los obstdculos que deben superarse para lograr una integracién efectiva de las TIC
en la educacién (Dussel y Trujillo Reyes 2018).

En este sentido, la infraestructura educativa, curricular y no curricular, influye
significativamente en el aprendizaje. Miranda Lépez (2018) destaca la precariedad
de la infraestructura en muchos paises latinoamericanos, especialmente en escuelas
vulnerables, y la necesidad de politicas integrales que aborden la infraestructura
fisica y la curricular. La falta de recursos y la desigualdad en el acceso a una infraes-
tructura educativa adecuada pueden limitar el impacto de las reformas curriculares
y perpetuar las brechas educativas.

Hacia un nuevo paradigma curricular

Pinto Contreras (2009) propone un cambio de paradigma hacia un curriculo centra-
do en el aprendizaje y que considere la diversidad y complejidad de América Latina.
Este enfoque se basaria en el didlogo, en la construccion social del conocimiento y en
la participacién activa de los estudiantes, promoviendo un aprendizaje significativo
y contextualizado. Ademds, enfatiza la necesidad de una autonomia profesional de
la escuela, del docente y de una alianza entre la escuela, la familia y la comunidad
para lograr una educacién integral y pertinente a las necesidades de la regién. En
este sentido, Santa Maria y Solis Tipian (2020) y Santa Maria et al. (2021) destacan
la importancia de abordar factores entre los que se encuentran la inclusién, la igual-
dad de género, el financiamiento adecuado, la relevancia de las bases curriculares y
los curriculos educativos, la evaluacién y su relacién con el curriculo, las estrategias
pedagdgicas, la justicia educativa, la convivencia escolar, el didlogo y la participacién
de los actores educativos y sociales para lograr una educacién mds justa e igualitaria.
De esta manera, Riera de Montero (2004) nos recuerda la importancia de adap-
tar el curriculo a las demandas y a las tendencias globales. La sociedad del siglo
XXI, caracterizada por la interconexién, por la globalizacién y por los avances tec-
noldgicos, exige un replanteamiento de las concepciones y practicas educativas. El
curriculo debe ser redimensionado para satisfacer las necesidades cambiantes y para
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formar ciudadanos competentes capaces de participar activamente en la sociedad
del conocimiento. Es necesario un curriculo flexible y dindmico que promueva el
aprendizaje permanente y la capacidad de adaptacién a los cambios constantes.

Por tanto, la reforma educativa del curriculo en América Latina es un proceso
continuo y complejo que requiere un enfoque integral y participativo. Es funda-
mental abordar los desafios identificados en la literatura: la persistencia de desigual-
dades, la necesidad de adaptacién a las demandas globales y locales, la implemen-
tacién efectiva en las escuelas, la incorporacién de las TIC y la formacién docente
que responda a las necesidades y a los desafios de la sociedad contempordnea y que
contribuya al desarrollo humano y social de América Latina.

Es crucial que la reforma curricular no sea un proceso aislado, sino que se con-
vierta en parte de una transformacién mds amplia del sistema educativo que pro-
mueva la justicia social, la democracia y el desarrollo sostenible. De esta manera, es
posible conceptualizar la reforma educativa a través del curriculo como un docu-
mento que materializa las ideas e intereses de quienes formulan las politicas educa-
tivas en un periodo especifico. Pero, este material no es viable sin unos agentes pre-
parados para ponerlo en accién en las aulas, por lo que resulta relevante preguntarse
acerca de la formacién docente para entender qué tipo de perfiles buscan producir
las reformas educativas en América Latina.

¢ Quién ensefa? La reforma educativa
de la formacién docente en América Latina

La formacién docente en América Latina ha sido objeto de profundas reformas en
las Gltimas décadas con el objetivo de mejorar la calidad educativa y de responder
a los desafios de un mundo globalizado. Sin embargo, estas reformas han generado
intensos debates y controversias, revelando tensiones y contradicciones que requie-
ren un andlisis conceptual exhaustivo. A continuacidn, se explora la manera en que
se entiende la reforma educativa de la formacién docente en América Latina.

La formacién docente en el contexto neoliberal

Las reformas educativas implementadas en América Latina desde los afos 90 han estado
fuertemente influenciadas por el paradigma neoliberal que promueve la privatizacién,
la descentralizacién y la l6gica de mercado en la educacién. En este contexto, la for-
macién docente ha sufrido transformaciones para adaptarse a las nuevas demandas del
sistema, lo que ha generado diversas problemdticas. Cardelli y Duhalde (2001, 51-52)
sefalan que estas politicas han transformado la educacién en un “mercado educativo”,
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impactando la formacién docente y generando falta de integracién entre formacién
inicial y continua, rigidez curricular y desconexién con la realidad sociocultural.

Esta visién de la educacién ha tenido profundas implicaciones en la labor do-
cente. Cornejo (2006) ahonda en la forma en que el trabajo docente se ha vis-
to afectado en este contexto, resaltando la alienacidn burocrética del docente y la
pérdida de control sobre el proceso educativo. Las reformas, segtn el autor, han
precarizado y sobrecargado el trabajo docente, aumentando el control externo y
generando una falsa autonomifa.

Ademads de los efectos en la formacién y en el trabajo docente, las reformas
neoliberales también han generado un clima de conflictividad en el 4mbito educa-
tivo. Gentili et al. (2004) argumentan que los conflictos docentes, principalmente
en torno a cuestiones salariales y laborales, se han intensificado en este marco. Los
autores critican la falta de una visién mds amplia que aborde la complejidad de
la problemdtica docente, evidenciando las limitaciones de un enfoque puramente
economicista en la educacién.

Tensiones y contradicciones en la formacién docente

La reforma de la formacién docente en América Latina ha estado marcada por una
serie de tensiones y contradicciones que reflejan las complejidades del proceso de
cambio educativo. Una de las principales tensiones se refiere a la relacién entre la
formacién docente y las demandas del mercado laboral. Las reformas han buscado
alinear la formacién con las necesidades del mercado, enfatizando competencias
y habilidades especificas. Sin embargo, esta visién instrumental de la formacién
ha sido criticada por reducir la educacién a una mera preparacién para el empleo,
descuidando su dimensién cultural y humanistica.

Otra tensién importante se relaciona con la autonomia profesional de los do-
centes. Aunque las reformas promueven la descentralizacién y la autonomia escolar,
otorgando mayor poder de decisién a escuelas y docentes, esta autonomia se ve
limitada por estdndares curriculares y por evaluaciones externas. Esto genera un
sentimiento de pérdida de control y de desprofesionalizacién entre los docentes,
evidenciando la contradiccién entre el discurso de la autonomia y la realidad de un
control externo cada vez mayor.

Finalmente, existe una tensién entre la formacion tedrica y la practica docente.
A pesar de que las reformas buscan fortalecer la formacién prictica, promovien-
do la vinculacién entre teoria y prictica, la implementacién enfrenta dificultades.
La falta de tiempo y de recursos, la desconexién entre instituciones formadoras y
escuelas y la persistencia de modelos tradicionales centrados en la transmisién de
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conocimientos, obstaculizan una verdadera integracién entre teoria y prictica en la
formacién docente. Por lo que se observa, la reforma educativa, por lo menos en
lo referente a la formacién docente, se vuelve altamente problemadtica por la falta
de control que tienen los hacedores de politicas en los procesos de implementacién
en las escuelas en las que las reformas o la profesionalizacién del docente se ve
enfrentada a sedimentaciones institucionales locales, a valores y a précticas que se
contradicen con las formas de hacer docencia presentadas en las reformas.

Perspectivas y desafios de la politica docente

A pesar de las tensiones y contradicciones, la reforma presenta perspectivas y de-
saffos para lograr una educacién de calidad. Torres (2000a, 2000b) propone un
cambio de paradigma, pasando de ver a los docentes como meros agentes de la re-
forma a considerarlos sujetos activos del cambio. Este cambio implica reconocer su
autonomia profesional y su capacidad de tomar decisiones informadas, valorando
su experiencia y su conocimiento en el proceso de transformacién educativa.

En cuanto a la formacién inicial docente, Vaillant (2019, 48) plantea la nece-
sidad de superar el modelo tradicional y adoptar un enfoque integral que articule
teorfa y préctica, que desarrolle competencias y que promueva la colaboracién entre
instituciones formadoras y centros educativos. Este enfoque busca formar docentes
capaces de enfrentar los desafios de la educacién actual, promoviendo un aprendi-
zaje significativo y contextualizado.

La participacién de las organizaciones de profesores en las reformas también es
crucial para lograr cambios exitosos. Trejo Cataldn (2020) destaca la importancia de
la negociacién y del didlogo entre docentes y autoridades educativas, reconociendo
el papel de estas organizaciones en la defensa de los derechos laborales y en la de-
mocratizacién de la educacién.

Finalmente, Saravia y Flores (2005) ofrecen un andlisis detallado de la forma-
cién docente en América Latina, incluyendo formacién inicial y continua. Resaltan
la diversidad de contextos y de enfoques en la regién y manifiestan la necesidad de
un modelo que responda a las demandas actuales y a la diversidad cultural, recono-
ciendo la importancia de adaptar la formacién docente a las realidades locales y a
las necesidades especificas de cada contexto.

Conceptualizaciones de la formacién docente en la reforma educativa

La reforma educativa de la formacién docente en América Latina ha sido objeto de
diversas conceptualizaciones que reflejan las diferentes perspectivas ideoldgicas y los
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intereses en juego. Desde la perspectiva neoliberal, la formacién docente se enfoca
en la adquisicién de competencias técnicas y habilidades especificas, evaluadas en
términos de eficiencia y productividad. Esta visién ha sido criticada por reducir la
educacién a una légica de mercado, descuidando aspectos fundamentales como las
condiciones laborales y el derecho a la educacién.

En contraste, otras conceptualizaciones enfatizan la importancia de la reflexién cri-
tica, de la participacién democritica y de la transformacién social en la formacién do-
cente. La profesionalizacién docente, entendida como la adquisicién de conocimien-
tos y habilidades especializados y del desarrollo de una identidad profesional y de un
compromiso ético, también es un aspecto clave en la conceptualizacion de la reforma.

La reforma educativa también ha sido un escenario de conflicto y de resistencia
por parte de docentes y de sus organizaciones, pues luchan por defender sus derechos
laborales y su autonomia profesional frente a las politicas neoliberales y a las reformas
que afectan sus condiciones de trabajo. Desde el punto de vista antropoldgico, lo
anterior se convierte en una disputa entre valores y précticas locales que se confrontan
y se defienden de perspectivas exteriores que llegan desde lo nacional o de lo global,
a través de procesos de implementacién de politicas de formacién docente. Algunos
autores consideran la reforma un proceso de cambio y de transformacién social donde
los docentes son agentes que contribuyen a construir una sociedad mds justa y demo-
cratica. Esta visién reconoce el papel fundamental de los docentes en la formacion de
ciudadanos criticos y participativos, capaces de transformar la realidad social.

La reforma educativa de la formacién docente en América Latina es un proceso
complejo y multifacético porque viene a ser la dimensién agencial y performativa del
concepto, debido a que implica desde los formuladores cuestionar y transformar las
précticas docentes. Lo cual es altamente desafiante porque son los docentes los agen-
tes que en Gltima instancia ponen en circulacién las reformas propuestas. Por lo que
requiere un enfoque integral y participativo donde todos los actores involucrados
—docentes, instituciones formadoras, autoridades educativas y la sociedad en su con-
junto—, trabajen de manera lo mds cooperativa posible para construir una formacién
docente que responda a los desafios del siglo XXI a nivel local, regional y nacional.

La reforma educativa en América Latina:
consideraciones finales para una aproximacién conceptual

La reforma educativa en América Latina constituye un proceso complejo y multifacé-
tico que busca transformar los sistemas educativos para mejorar su calidad, eficiencia
y equidad. A través de politicas ptblicas que abarcan desde la estructura del sistema y
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el curriculo hasta la formacién docente y el financiamiento, se intenta responder a las
demandas sociales por una educacién de calidad y a los desafios propios de la regiéon
(Bautista Blas y Sdnchez Martinez 2017). Sin embargo, la implementacién y los resul-
tados de estas reformas varian considerablemente entre los paises y sus determinados
contextos, dificultando una conceptualizacién dnica y universal.

En la regién, se observa una transicién desde modelos educativos tradicionales,
centrados en la transmisién de conocimientos, hacia enfoques constructivistas y
participativos que buscan fomentar el desarrollo integral de los y las estudiantes y
su capacidad de aprender a aprender (Visconez Campos et al. 2023, 106-107). Este
proceso se ve influenciado por factores internos entre los que se encuentran las de-
mandas sociales y los cambios politicos y econémicos. También por factores exter-
nos donde sobresalen la globalizacién y la influencia de organismos internacionales
como la OCDE y el Banco Mundial, los cuales han impactado en la definicién de
agendas y de modelos de reforma, especialmente desde la década de los 90 (Bautista
Blas y Sdnchez Martinez 2017, 2, 7-8).

Las reformas educativas en América Latina enfrentan diversos desafios. Entre
ellos destacan la necesidad de equilibrar la descentralizacién con la garantia de es-
tindares nacionales, mejorar la calidad educativa sin aumentar las desigualdades,
profesionalizar la docencia en un contexto de recursos limitados y asegurar un fi-
nanciamiento sostenible para la educacién (Di Gropello 1999, 155).

En este contexto, se identifican varios enfoques en las reformas educativas que
se tensionan entre si. La descentralizacidn, por ejemplo, busca transferir responsa-
bilidades y recursos a los Gobiernos locales para mejorar la eficiencia y adaptar las
politicas a las necesidades de cada territorio (Di Gropello 1999, 155). Sin embargo,
puede generar problemas de equidad y de coordinacidn si no se acompana de me-
canismos adecuados de regulacién y financiamiento (Rivas y Scasso 2020). Otro
enfoque se centra en la evaluacién y en la rendicién de cuentas mediante sistemas
estandarizados de evaluacién y de mecanismos que promuevan la responsabilidad
de los y las docentes y de las escuelas por los resultados académicos (Bautista Blas
y Sanchez Martinez 2017, 17). Este enfoque ha sido criticado por su énfasis en los
resultados y por su potencial impacto negativo en la autonomia docente y en la
creatividad pedagdgica.

También se observan reformas que priorizan la equidad, buscando reducir las
desigualdades en el acceso y en la calidad de la educacion a través de medidas como la
ampliacién de la cobertura, la inversién en educacién compensatoria y la promocién
de la inclusién (Peters 2012, 112). Finalmente, la influencia de organismos interna-
cionales, por ejemplo, la OCDE, el Banco Mundial y la UNESCO, han promovido

modelos de reforma basados en la eficiencia, en la evaluacion y en la rendicién de
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cuentas, generando un intenso debate sobre la pertinencia de estas propuestas en el
contexto latinoamericano (Bautista Blas y Sdnchez Martinez 2017, 7-8).

Es crucial reconocer que cada modelo y enfoque presenta sus propios desafios
y limitaciones. La eleccién del modelo de reforma mds adecuado dependerd del
contexto especifico de cada pais y de los objetivos que se busquen alcanzar. Esta
heterogeneidad de la reforma educativa latinoamericana, a nivel politico y en la pro-
duccién de politicas, siguiendo la propuesta de Shore, Wright y Pero (2011), invita
a profundizar en el estudio etnogréfico de estos procesos, observando la produccién
de leyes, curriculos, gufas docentes y textos escolares como materiales antropolégi-
cos que revelan las creencias, los valores, las ideas y las practicas que sustentan las
formas especificas de hacer politica educativa en cada contexto.

En conclusidn, la reforma educativa en América Latina es un concepto de mul-
tiples significaciones contextuales. Estas estdn basadas en dreas comunes como la
superacion de la desigualdad socioecondmica, la produccién de herramientas inte-
grales para la vida adulta de los y las estudiantes, la formacién docente de calidad en
contexto, los curriculos que aborden la contempordnea digitalizacién de la sociedad
globalizada y una constante relacién tensada con organismos internacionales en los
procesos de formulacién e implementacién.
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